PLAN DE ATENCION
A LA DIVERSIDAD

ELABORADO CURSO 2018/19

C.E.l.P VICENTE FERRER RAMOS

Valderrobres- Teruel




INDICE

INTRODUGCCION........couiuiuiurereusesesesesesessseasssesssstasssessssesssseasssesss s assseasssessssesssseassseassnsassnsassnens 3
NORMATIVA DE REFERENCIA ...t e s 5
2.1 LediSlacion @Statal ............ooueiiiiiiiee e e e e e e e nneaes 5
P A W =To 11 F=TodTo T o Y U o] g T o o1 {e= TSR 5
OBJETIVOS DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD .........ccccceemeeieneeereeeeeseeeessaeaens 7
ANALISIS DE LA RESPUESTA INCLUSIVA EN EL CENTRO .....ccoimueerereresceesaeeresseseneenns 9
4.1 RECURSOS HUMANOS, DIDACTICOS Y ESPACIALES .......cooocviiieeeieeeeieeee e 9
4.2 RELACIONES INTERPERSONALES COMUNIDAD EDUCATIVA.....c.ooiiiieieee e 10
4.3 FUNCIONES ORIENTADOR/A DEL CENTRO......ccoiiiiiiiiieie st 12
4.4 FUNCIONES ESPECIALISTA AUDICION Y LENGUAUE .......cocooiveiieeeieeeeeeee e, 13
4.5 FUNCIONES ESPECIALISTA PEDAGOGIA TERAPEUTICA.......cocoiueeeieeeeeeeeeie e 15
4.6 FUNCIONES PERSONAL ATENCION EDUCATIVA COMPLEMENTARIA..........cc.cceoevueunane. 15
4.7 DESTINATARIOS DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD ........cccooveeeveiieeeieseeecae e, 16

S B AN oo )0 T Yo [1 [z (Y7 J SR 17

4.7.2 Apoyo Espafiol para inmigrantes ...........oooueiioiiiiie et 18
4.8 ACTUACIONES DE INTERVENCION EDUCATIVA .....ooiiieeeeeeeeee e, 20

4.8.1 ACtUACIONES GENETAIES ......eueiiiiie it ettt e e e e e e e e e e e e e e s e snanereeeeeeesesannseeeeeeeeeeanns 20

4.8.2 ACtuaciones ESPECITICAS. ........oii it 21
PROCEDIMIENTOS DE INFORMACION E IMPLICACION A LAS FAMILIAS ...........c.cuu...... 24
EVALUACION Y REVISION DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD...............coeu...... 25
ANEXOS ...t R r R e e a e nara 26



1. INTRODUCCION

El documento que a continuacion se expone hace referencia Al Plan de Atenciéon a la
Diversidad del Centro C.E.IL.P Vicente Ferrer Ramos en Valderrobres (Teruel), en las etapas de
Educacion Infantil y Educacion Primaria. La atencion a la diversidad se establece como principio
fundamental que debe regir toda la ensefianza basica en cualquier etapa educativa, con el objetivo de
proporcionar a todo el alumnado una educacién adecuada a sus caracteristicas y a sus necesidades
(Articulo 4.3 LOE).

Desde C.E.I.P Vicente Ferrer Ramos, se considera que un sistema educativo de calidad debe
regirse por los principios de normalizacion e inclusion, garantizando la equidad e igualdad de
oportunidades en el alumnado; haciendo efectiva la posibilidad de que cada uno de ellos pueda

desarrollar al maximo sus potencialidades.

Por ello se debe tener en cuenta la autonomia de los centros como una puerta abierta a la
atencion a la diversidad del alumnado; mostrando un sistema educativo flexible a los diferentes ritmos

de aprendizaje, manteniendo de esta forma la cohesién y la unidad del sistema.

La diversidad es un hecho natural y consustancial al ser humano; como tal debe ser abordada
por el sistema educativo y en concreto, por los centros docentes. La diversidad debe ser entendida
como riqueza en el aprendizaje, estando presente en la toma de decisiones del centro y siendo
abordada desde la logica de la heterogeneidad; desarrollando estrategias pedagdgicas adaptadas a las

diferencias desde un enfoque inclusivo.

La diversidad aborda a todo el alumnado del centro y mas concretamente a aquellos alumnos que
presenten Necesidades Especificas de Apoyo Educativo (ACNEAE), concepto que se debe tener
presente a lo largo de todo el documento, siendo necesaria la aportacion de su definicion como punto de

partida.

La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion en su articulo 71 define al alumno con

Necesidad Especifica de Apoyo Educativo como:

“Aquel que requiera una atencion educativa diferente a la ordinaria, por presentar Necesidades
educativas especiales, por dificultades especificas de aprendizaje, TDAH, altas capacidades
intelectuales, incorporacion tardia al sistema educativo o condiciones personales de historia escolar con
objeto de alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades y objetivos establecidos con

caracter general para todo el alumnado”.

Asimismo el C.E.I.P Vicente Ferrer Ramos esta ubicado en la localidad de Valderrobres (Teruel),
contando en el desarrollo de este curso con 7 alumnos entre Ed. Infantil y Ed. Primaria. Dentro de la
tipologia de alumnado existente en el centro, podemos encontrar alumnado que procede de diversos

paises: Rumania, Venezuela, Marruecos, Senegal, etc. De la misma forma, el centro educativo se



encuentra en la “Franja” limite con Catalufa, aspecto a tener en cuenta puesto que algunos alumnos

hablan la lengua catalana.

Atendiendo a esta caracteristica, se sigue observando que la situacion y el contexto cultural de las
familias de los alumnos del centro, es un factor importante a considerar desde la labor docente. La
figura de los maestros/as del Centro, se muestra de esta forma como un recurso que favorece la

inclusion y ayuda al desarrollo de las capacidades del alumnado del centro.




2. NORMATIVA DE REFERENCIA

La legislacion educativa hace referencia a los objetivos y contenidas que toda Comunidad
Educativa debe promover y cumplir en el proceso de ensefianza y aprendizaje, dentro de un marco

educativo inclusivo.

Por ello a continuacién se expone la legislacion vigente, que como miembros de la Comunidad
Educativa, los Maestros deben conocer y dominar en el proceso de la educacion inclusiva; dando de
esta forma una respuesta educativa adecuada y acorde a la diversidad y a las necesidades educativas

especiales que los alumnos del Centro Educativo puedan presentar.

2.1 Legislacion estatal

Ley Organica de Educacion, LOE 2/2006, de 3 Mayo, de educacién, modificada por la Ley Organica
LOMCE 8/2013, de 9 de diciembre para la mejora de la calidad educativa.

Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del

segundo ciclo de Educacion infantil.

Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion

Primaria.
2.2 Legislacion Autonémica

El Decreto 73/2011, de 22 de marzo, del Gobierno de Aragon, por el que se establece la Carta de
derechos y deberes de los miembros de la comunidad educativa y las bases de las normas de
convivencia en los centros educativos no universitarios de la Comunidad Auténoma de Aragon, en
su articulo 8 reconoce el derecho del alumnado a recibir orientacion educativa y profesional para
conseguir el maximo desarrollo personal, social y profesional, segun sus capacidades, aspiraciones
e intereses; de manera especial, se cuidara la orientacion escolar y profesional del alumnado con
discapacidad, con carencias sociales o culturales, excluyendo toda diferenciacion por razén de

sexo o cualquier otra condicion o circunstancia personal, econdémica o social.

Decreto 188/2017, de 28 noviembre, por el que se regula la respuesta educativa inclusiva y la

convivencia en las comunidades educativas de la Comunidad Auténoma de Aragon.

- Regula la respuesta educativa inclusiva y la convivencia en las comunidades educativas de la
Comunidad Auténoma de Aragon.

- Destaca la responsabilidad de los centros educativos como garantes de la inclusién de la
diversidad de todo el alumnado.

- Define el concepto de Alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo (ACNEAE).

- Define el papel del profesorado de las especialidades de orientacion educativa, servicios a

la comunidad, pedagogia terapéutica y de audicion y lenguaje contribuyendo especialmente



a la mejora de la respuesta educativa que el centro ofrezca a las necesidades de todo el
alumnado, preferentemente al que tenga necesidad especifica de apoyo educativo.

- Define el principio de accesibilidad universal para el aprendizaje.

Orden de 28 de marzo de 2008, del Departamento de Educacién, Cultura y Deporte, por la que se
aprueba el curriculo de la Educacion infantil y se autoriza su aplicaciéon en los centros docentes de la

Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 14 de octubre de 2008, del Departamento de Educacion, Cultura y Deporte, sobre la

evaluacion de la Educacion Infantil en los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacién, Universidad, Cultura y Deporte, por la
que se aprueba el curriculo de la Educacion Primaria y se autoriza su aplicacién en los centros docentes

de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Orden de 21 de diciembre de 2015, de la Consejera de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se

regula la evaluacion en Educacién Primaria en los centros docentes de la C. Autbnoma de Aragoén.

A continuacion se expone la legislacion de caracter autonomico, que hace referencia al desarrollo de
la Atencion a la Diversidad, mas ligada con la figura del especialista en orientacion educativa, servicios

a la comunidad, pedagogia terapéutica y de audicion y lenguaje:

Orden EDC/1005/2018, de 7 de Junio, por la que se regulan las actuaciones de intervencion educativa

inclusiva.

Orden ECD/1004/2018, de 7 de Junio, por la que se regula la Red Integrada de Orientacion Educativa
en los centros docentes no universitarios sostenidos con fondos publicos de la Comunidad Auténoma de

Aragon.



3. OBJETIVOS DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

En estos momentos nuestro centro educativo se encuentra ante el desafio de dar apoyo al
aprendizaje de todo su alumnado, que cada vez resulta ser mas diverso. EI CEIP Vicente Ferrer
Ramos, intenta adaptar la escuela en la medida de lo posible al alumnado, ofreciendo las ayudas que
precisan; siempre atendiendo a los recursos espaciales, materiales y personales con los que se dispone

en cada curso escolar.

Para ello en nuestra practica educativa, se tomara en consideracion las diferencias, respetando y
contribuyendo a que cada nifio/a acepte su identidad personal. De la misma forma, se propiciara que

todos los alumnos puedan conocer otras experiencias, culturas y realidades distintas a las propias.

Cada alumno posee un entorno, un bagaje sociocultural y econémico, un proceso madurativo
propio y unas capacidades personales que influyen en su aprendizaje. Dependiendo de estos factores,
el alumnado se enfrenta de forma distinta a las exigencias de la practica diaria: autonomia personal en
habitos basicos, realizaciéon de actividades que requieren la utilizacion de capacidades cognitivas o

habilidades sociales.

Atendiendo a estas circunstancias, el principio general para atender la diversidad en nuestro
centro, se centrara en desarrollar los curriculos oficiales con las adaptaciones oportunas y en organizar
los diferentes recursos de manera que faciliten a la totalidad del alumnado el desarrollo de las
competencias clave (Ed. Primaria) y competencias basicas (Ed. Infantil); asi como el logro de los

objetivos de las diferentes etapas, siempre desde un enfoque inclusivo.

De esta forma El Plan de atencion a la diversidad, pretende da una respuesta educativa a toda

la diversidad del alumnado del centro; estableciendo en él los siguientes objetivos:

¢ Facilitar la igualdad de oportunidades de acceso, permanencia y promocion de todo el alumnado
a la educacion, independientemente de sus capacidades, condiciones personales, sociales,
econdmicas, de procedencia y culturales.

e Favorecer la inclusion educativa y social del alumnado potenciando actitudes de aceptacion,
respeto y colaboracion por parte de todo el alumnado, tanto en la clase como en los recreos,
para que en la medida de lo posible pueda darse igualmente fuera del horario escolar.

e Potenciar la incorporacion de los diferentes valores que aportan las distintas culturas (siempre
que no sean discriminatorias ni vayan en contra de los derechos humanos, la constitucion
espariola o el PEC), asi como fomentar la participacion del alumnado y de sus familias en la vida
del centro.

e Ofrecer al alumnado con necesidades educativas una respuesta adecuada, facilitandoles

alcanzar los objetivos de la Ed. Infantil y Ed. Primaria en el entorno escolar ordinario.




Impulsar la coordinacion y colaboracion con otras instituciones, asociaciones, servicios... para el
desarrollo de acciones de compensacién social, econdémica y educativa dirigidas a los colectivos
en situacion de desventaja.

Conseguir una buena comunicaciéon y coordinacion con las familias para lograr un clima de
colaboracion y convivencia adecuado.

Implicar a todo el profesorado en el Plan de Atencién a la Diversidad en su doble funcién de

tutor y/o especialista de apoyo/refuerzo.
Fomentar la participacion de toda la comunidad educativa en actividades de innovacion

educativa y de formacion permanente del profesorado a través del Plan de Formaciéon de

Centro, en temas relacionados con las actuaciones inclusivas y nuevas vertientes de atencion a
la diversidad del alumnado, a través de seminarios, jornadas o grupos de trabajo .

Organizar eficazmente los recursos personales y materiales con que cuenta el centro, ajustando
las posibilidades organizativas a las necesidades detectadas.

Poner en practica las medidas de atencion a la diversidad recogidas en este plan, tanto las que

hacen referencia a aspectos curriculares, como organizativos y tutoriales y tanto las generales
como las especificas.

Conseguir la inclusion del alumnado que presenta alguna dificultad, en la vida cotidiana del
centro, desarrollando las competencias basicas y fomentando actitudes de respeto y

colaboracion.



4. ANALISIS DE LA RESPUESTA INCLUSIVA EN EL CENTRO

4.1 RECURSOS HUMANOS, DIDACTICOS Y ESPACIALES

El Decreto 188/2017, de 28 noviembre, por el que se regula la respuesta educativa
inclusiva y la convivencia en las comunidades educativas de la Comunidad Auténoma de Aragon,
establece que todo el personal del centro educativo es responsable de atender y responder de
forma inclusiva al alumnado, siendo el Departamento competente en materia educativa quien
establezca las medidas necesarias para que los centros dispongan del profesorado de las
especialidades correspondientes y los profesionales necesarios para dar la respuesta educativa

que precise el alumnado.

El profesorado de las especialidades de orientacion educativa, servicios a la comunidad,
pedagogia terapéutica y de audicion y lenguaje, contribuira especialmente a la mejora de la
respuesta educativa que el centro ofrezca a las necesidades de todo el alumnado, preferentemente
al que tenga necesidad especifica de apoyo educativo, a través de los procesos de evaluacion,
planificacién y practica docente desde un enfoque inclusivo, apoyando el trabajo educativo del tutor

o tutora y del equipo docente de este alumnado.

El personal no docente y otros profesionales que desempenan su tarea en los centros

educativos colaborara en la respuesta educativa del alumnado, especialmente aquellos con
necesidad especifica de apoyo educativo, determinada por el profesional de la red integrada de
orientacion educativa, desempefiando sus funciones en el marco definido por el proyecto educativo

del centro y la regulacion normativa en su caso, con objeto de garantizar la inclusién del alumnado.

En nuestro centro contamos con el apoyo de una orientadora educativa del EOEIP de Alcafiiz,
una maestra especialista en audicién y lenguaje de plantilla y una plaza o media mas de
especialistas de Educaciéon Especial (AL o PT) de cupo en cada curso de manera variable en

funcién de las necesidades.

A nivel de recursos didacticos, con los que cuenta el centro, han de servir para dar respuesta a
las necesidades educativas de todos los alumnos, especialmente a los alumnos con necesidades

especificas de apoyo educativo; aplicando de esta forma el principio de accesibilidad universal.

Nuestro centro docente asegurara el disefio universal para el aprendizaje, asi como que los
objetos o instrumentos, herramientas y dispositivos implicados en los procesos educativos sean
comprensibles y utilizables por todo el alumnado en condiciones de seguridad, y sean utilizados de

la forma mas auténoma y natural posible.
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La accesibilidad universal al aprendizaje en nuestro centro educativo, se articulara a través de

los tres principios que rigen el Disefio Universal del Aprendizaje:

Proporcionar multiples medios de representacién para percibir y comprender la informacion,
ofreciendo distintas opciones de percepcion, del lenguaje y los simbolos, asi como diversas
opciones para la comprension de la informacion.

Ofrecer multiples medios para la accion y la expresion ajustados a las necesidades y
capacidades del alumnado, asi como apoyar y ampliar sus funciones ejecutivas.

Facilitar multiples medios para la motivacién e implicacion en el aprendizaje, que mejoren

su interés, esfuerzo y persistencia y autorregulacion.

Para facilitar lo mencionado en el punto anterior, podran utilizarse recursos graficos y medios

técnicos como los de la plataforma aragonesa de sistemas aumentativos y alternativos de

comunicacion (ARASAAC), u otras que se consideren.

Los diferentes edificios del CEIP Vicente Ferrer Ramos, se presentan como el recurso espacial

donde se producen muchas de las situaciones de ensefanza y aprendizaje, su disposicion y

organizacion se relacionan de forma directa con el tipo, grado y calidad de los aprendizajes que en el

aula se desarrollan.

El espacio debe mostrarse adaptable, flexible, variable, polivalente y comunicable; por ello, se ha

de tener en cuenta los siguientes criterios para la distribucion espacial de los diferentes edificios de

nuestro centro:

Adaptacion de acceso fisico y comunicativo al entorno: eliminacién de barreras
arquitectonicas, la adecuacion de espacios y, en su caso, la adaptaciéon del mobiliario,
edificios y aulas pictografiadas de acceso a la comunicacion.

Necesidad de crear autonomia por parte del alumno.

Dialéctica entre lo individual y el pequefio grupo.

Debe proporcionar iniciativa, curiosidad, experiencia y descubrimiento (Ej. Division de las aula
s en diferentes rincones: ordenador, juego, trabajo...).

Posibilidad educativa de los diferentes estimulos.

Atendiendo a este principio, los recursos didacticos y espaciales constituyen uno de los elementos

de acceso al curriculo y de apoyo imprescindibles para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4.2 RELACIONES INTERPERSONALES COMUNIDAD EDUCATIVA

El Equipo de especialistas en atencién a la diversidad (Orientadora, Jefe de Estudios, maestras

AL y apoyo Espafiol), estd muy vinculado con la vida del centro, manteniendo buenas relaciones de
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coordinacion con la comunidad educativa; especialmente con el equipo directivo, lo que facilita la labor

del equipo y la repercusién positiva en la vida del centro.

Este equipo, también se coordinara con los tutores/as de las diferentes etapas, quienes segun la
Orden 26 junio 2014, Conserjeria Ed., Universidad, Cultura y Deporte por la que se regula la
organizacion y el funcionamiento de los Colegios Publicos C.E.I.P. y C.E.E. de la Comunidad Auténoma

Aragon, entre sus funciones de tutor/a se especifican:

= Coordinar el proceso de evaluacion inicial y final de los alumnos de su grupo y adoptar la decision
que proceda respecto a la promocién de los alumnos.

= Atender a las dificultades de aprendizaje del alumno.

= Colaborar con el equipo de orientacién educativa y psicopedagdgica.

= Informar a los padres, maestros y alumnos del grupo de todo aquello que les concierne en
relacion a la actividad docente y el rendimiento académico.

= Facilitar la cooperacién educativa entre los maestros y los padres de los alumnos.

De esta forma, el maestro/a tutor/a adquiere un papel importante en el desarrollo de los apoyos a
los alumnos que presenten actuaciones generales y actuaciones especificas aquellos con necesidad
especifica de apoyo educativo, coordinando el proceso dentro del centro y con las familias de los

alumnos.

La evaluacion inicial realizada por los diferentes tutores al inicio del curso, constituira el punto de
partida en el desarrollo del proceso de identificacion de necesidades educativas dentro de nuestro

alumnado.

Otro organismo que cobra gran importancia en la coordinacién docente con el centro educativo y
en especial con el Equipo de especialistas en atencién a la diversidad del centro, son los equipos

externos de Atencion Temprana. Entendiendo por Atenciéon Temprana (A.T.):

“Conjunto de intervenciones dirigidas a la poblacion infantil de 0 a 6 afios, a la familia y al
entorno, que tienen por objetivo dar por respuesta lo mas pronto posible a las necesidades
transitorias o permanentes que presentan los nifios con trastornos en su desarrollo o que tienen el

riesgo de padecerlos” (Legal, 2001).

Algunos de los alumnos del Centro educativo podran acudir a este organismo, siendo importante
mantener un canal comunicativo abierto y actualizado a cualquier tipo de novedad sobre el alumnado
del centro. Otros organismos con los que el Equipo de especialistas en atencion a la diversidad del

centro, debe coordinarse en caso de necesidad son:

= Instituto Aragonés de Servicios Sociales (IAAS).
= Centros de Desarrollo Infantil y Atencion Temprana (CDIAT)
= Centro Aragonés de Recursos para la Educacion Inclusiva (CAREI).

= Servicio especializado de menores.
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= Servicios y entidades privadas sin animo de lucro: ONCE, ASZA, FAPAS, etc.

= Entidades de ambito local y provincial: SALUD, etc.

Para la correcta derivacion a los servicios anteriormente citados, se tendran en cuenta la Orden

EDC/1005/2018, de 7 de Junio, por la que se regulan las actuaciones de intervencion educativa

inclusiva, Titulo I, articulo 7 donde se establecen los anexos correspondientes de derivacion.

canales:

Por otro lado, se potenciara la relacion con las familias de los alumnos por medio de dos

Relacion fluida con los tutores de cada grupo. Se debe respetar el planteamiento del
POAT en lo referente a las reuniones de tutoria grupales e individuales, de manera
que la informacion referida al alumnado se transmita con facilidad de una parte a la
otra. Se utilizaran para ello las herramientas mas adecuadas: reuniones presenciales,
llamadas telefénicas, anotaciones en la agenda o programas informaticos de tutoria.

Participacion de las familias en las actividades escolares. La presencia de las familias
en las actividades del centro se esta convirtiendo en una practica habitual, positiva y
necesaria en la educacion actual, ya sea mediante actividades puntuales de aula, por
la participacion en actividades complementarias y extraescolares, o con la
planificacién de programas de participacién de las familias (grupos interactivos, por

ejemplo).

4.3 FUNCIONES ORIENTADOR/A DEL CENTRO

Las funciones especificas de la orientadora educativa en la etapa de Infantil y Primaria se pueden

resumir en los siguientes puntos:

1.

Colaborar con el centro en la coordinacién con los servicios sanitarios, sociales y

educativos del entorno para facilitar la atencion educativa al alumnado y familias.

Asesorar al centro educativo en planificacion de los apoyos educativos.

Realizar la evaluacion psicopedagégica cuando exista sospecha de discapacidad vy

graves dificultades en el desarrollo y se prevean actuaciones especificas. Ademas se

puede realizar esta evaluacion cuando hayan resultados insuficientes las actuaciones

generales.

Realizar el Informe Psicopedagdgico.

Realizar el Informe de Derivacion a los Servicios Sanitarios o Instituto Aragonés de los

Servicios Sociales.

Seguimiento de alumnado del centro y especialmente de ACNEAEs.

Formar parte de la Comision y el Observatorio de Convivencia.
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8. Participar en la Comision de Coordinacién Pedagégica.

9. Establecer una coordinacion con el profesorado del centro.

10. Colaborar en actividades que supongan la participacion de la comunidad educativa.

11. Evaluar a peticion de la UPE del Servicio Provincial al alumnado con sospecha de

Necesidades educativas especiales que se incorpora al centro.

4.4 FUNCIONES ESPECIALISTA AUDICION Y LENGUAJE

Desde que la Educacién Especial deja de ser entendida como la educacion de un “tipo de
personas” y pasa a considerarse como el conjunto de ayudas necesarias para satisfacer las
necesidades educativas especiales de ciertos alumnos/as, la identificacion de estas necesidades
constituye el primer paso para establecer la red de tipo de apoyos que los alumnos pueden precisar

durante su escolarizacion.

En este proceso, la maestra de audicion y lenguaje desempefia una importante labor a la hora de
precisar las necesidades educativas especiales durante la adquisicion y/o desarrollo del lenguaje, y en

todo lo referente a la adquisicion y desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica.

El objetivo principal de la intervencion en audicion y lenguaje, es el de conseguir mediante el
desarrollo de las capacidades comunicativas y la rehabilitacion de los diferentes afectaciones o
trastornos (lenguaje, habla y comunicacién), el maximo desarrollo de las capacidades de los alumnos
con necesidades especificas de apoyo educativo; ya sean permanentes o transitorias, lo que les

conducira a un mayor desarrollo personal y a un mayor nivel de inclusion en su entorno.

La intervencion de la Maestra en Audicion y Lenguaje en atencion a alumnos/as con necesidades
especificas de apoyo educativo, se centra en tres niveles: Centro educativo, alumnado y familias;
estando estas competencias reguladas por las Instrucciones de 8 de Noviembre de 2001 de la

Direccion General de Renovacion Pedagdgica:
Centro educativo:

= Participacion en la elaboracion del Proyecto Educativo.

= Evaluacioén del alumnado en el area del lenguaje de forma coordinada con el EOEIP.

= Evaluacion inicial y continua del alumnado conjunta con los Equipos Didacticos.

= Asesoramiento y orientaciones relativas a las adaptaciones organizativas/ metodolégicas ante la
diversidad del alumnado.

= Asesoramiento y orientaciones a los tutores relativas a la elaboracién de las Adaptaciones

Curriculares.
Alumnado:

= Participacion en las adaptaciones curriculares.
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= Elaboracion de planes de intervencion con los alumnos con necesidades especiales de apoyo
educativo.

= Seguimiento directo de alumnos con necesidades especiales de apoyo educativo.

= Programas de estimulacion de la lengua oral.

= Actividades preventivas respecto a la competencia en comunicacion linglistica.

= Asesoramiento y trabajo coordinado con los diferentes profesionales dentro y fuera del centro

educativo.

Familias:
= Asesoramiento, apoyo, informacién y coordinacién con las familias del proceso de
ensefanza/aprendizaje del alumno dentro del centro educativo.

= Orientaciones metodolégicas aplicables al entorno familiar.

Una vez expuestas las funciones de la Maestra de Audiciéon y Lenguaje, se especifica el tipo de

apoyos que esta figura presta al desarrollo comunicativo-lingtiistico del alumnado de nuestro centro:

= Las maestras de Audicidon y Lenguaje centran su atencion en la etapa de Educacion Infantil y
Educacion Primaria.

= Los apoyos especificos se realizaran siempre que se pueda dentro del aula ordinaria.

= Se atendera fuera del aula ordinaria a aquellos alumnos dentro de los considerados ACNEAE,
que presenten Necesidades educativas especiales y que requieran de un apoyo mas especifico e
individualizado que no pueda tener respuesta dentro del aula ordinaria. De esta forma, se
agruparan alumnos con un nivel de desarrollo similar en el caso de las alteraciones en el lenguaje,
ofreciendo una respuesta educativa mas cercana a sus necesidades educativas individuales.

= Las alteraciones en el habla, se atenderan siempre que no existan otros casos que sean mas
prioritarios dentro del Centro educativo o en “huecos de horario” en los que los alumnos ACNEAE

no puedan salir del aula de referencia.

De la misma forma, se especifican las funciones previstas por la maestra de Audicion y Lenguaje

durante el desarrollo de los diferentes cursos escolares dentro del Centro Educativo:

= Colaboracion, identificacion y valoracion de las dificultades relacionadas con la comunicacion, el
lenguaje y el habla.

= Intervencién con los alumnos que presenten alteraciones en la comunicacion el lenguaje y el
habla.

= Atencion a alumnos/as que presenten alteraciones en los aspectos comunicativos linguisticos
derivados de Necesidades educativas especiales.

= Estimulacion, prevencion e identificacion de dificultades relacionadas con el lenguaje en la etapa
de Educacion Infantil.

= Realizacién del Plan de Estimulacién del Lenguaje para Educacion Infantil.
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Asimismo la especialista de Audicion y Lenguaje, llevara a cabo la intervencién desde un enfoque
preventivo y estimulador, no solamente correctivo. Los diferentes niveles de intervencion preventiva
deben articularse desde el propio curriculo escolar, reflejandose las decisiones tomadas en el Proyecto

Educativo de Centro.

Los niveles de intervencion preventiva en los que la Especialista en Audicion y Lenguaje ha de

centrar su labor son:

= Prevencion primaria: intervencion para eliminar los factores que pueden conducir a la aparicion
de problemas relacionados con la comunicacioén y el lenguaje, antes de que tengan oportunidad
de producir efectos. Actuacion sobre grupos grandes de sujetos, pudiéndose dirigir en ocasiones
a grupos de riesgo.

= Prevencion secundaria: identificacion temprana y tratamiento de las dificultades existentes
relacionadas con la comunicacién y el lenguaje, reduciendo su intensidad y duracion. Dirigido a
sujetos o grupos pequefos.

= Prevencion terciaria: dirigida a reducir el deterioro o a que el funcionamiento normal sea
restaurado, minimizando la repeticion de los problemas. Dirigida a la promocion del desarrollo de

aspectos concretos de caracter linguistico.

De la misma forma, se tendrd en cuenta las modificaciones de las caracteristicas fisico-

ambientales de los espacios educativos y, se llevaran a cabo, actuaciones preventivas con las familias.

4.5 FUNCIONES ESPECIALISTA AUDICION Y LENGUAJE
Las funciones del PT en los centros de educacion infantil y primaria seran las siguientes:

e Colaboracion con el profesor-tutor y resto de profesores en los planes de apoyo y refuerzo.

e Coordinacion con el EOEIP.

¢ Intervencién con los alumnos.

o Elaboracion de materiales especificos y recursos destinados a los alumnos con
necesidades especificas de apoyo educativo.

e Participacion en la evaluaciéon y promocion de alumnos con necesidades especifica de
apoyo educativo, incluyendo la conveniencia o no de la retirada o modificacion de las
medidas de intervencion aplicadas.

e Participacion en la deteccion, identificacion y valoracion de las necesidades educativas
especificas.

e Colaborar en la revision y actualizacion del PAD.

4.6 FUNCIONES PERSONAL ATENCION EDUCATIVA COMPLEMENTARIA

Las funciones del personal de atencion educativa complementaria en los centros ordinarios de

Educacion Infantil y Primaria son:
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El apoyo educativo al alumnado en la realizacion de actividades y aplicacion de programas
relacionados con el cuidado, la higiene, el aseo personal, la alimentacion, vestido y
desplazamientos.

El apoyo al alumnado con necesidades educativas especiales dentro del aula para facilitarle el
acceso a las tareas y actividades programadas en su adaptacion curricular: escolares,
participacién social y movilidad.

El apoyo al alumnado en su integracion social: entradas, salidas, recreos, desplazamientos,
comedor, excursiones y otras actividades del centro.

Colaborar con el personal sanitario en la atencion y traslado al centro sanitario del alumnado con
necesidades educativas especiales, en los casos necesarios.

La aplicaciéon de programas de modificacion de conductas, propuestos y asesorados por los

Servicios de Orientacion.

4.7 DESTINATARIOS DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

Entendemos que atender a la diversidad tiene que tener un caracter global y en consecuencia

partimos de la base de que todos los alumnos tienen necesidades educativas.

Asi, este plan esta destinado a la atencion a la diversidad de los alumnos:

Todo alumnado que en uno u otro momento, presenta una necesidad educativa y es
atendido en el centro por el profesorado a través de las distintas medidas que contempla
este plan.

Aquellos alumnos que presentan necesidad especifica de apoyo educativo y, que estan

contemplados en la normativa a la que se hace referencia al inicio.

Siguiendo la normativa actual, se hace referencia a los Alumnos con necesidades especificas de

apoyo educativo (ACNEA) a aquellos alumnos que requieran una atencion educativa diferente a la

ordinaria, por presentar:

o ACNEE (Alumnos con Necesidades Educativas especiales):
- Discapacidad auditiva,
- Discapacidad visual.
- Discapacidad fisica: organica y motora.
- Discapacidad intelectual.
- Pluridiscapacidad.
- Trastorno grave de conducta.
- Trastorno de espectro autista. (TEA)
- Trastorno del lenguaje.

- Retraso global del desarrollo.
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- Trastorno Mental

o Dificultades especificas de aprendizaje

- Trastorno especifico del aprendizaje matematico y/o de la lectura y/o de la
expresion escrita.

- Capacidad intelectual limite.

- Otros trastornos de la comunicacion diferentes al Trastorno del Lenguaje.

o TDAH — Trastorno de la atencion y la hiperactividad.

o Altas capacidades intelectuales: adquisicibn temprana de aprendizajes
instrumentales, o unas aptitudes y habilidades cognitivas por encima de su grupo de
edad de referencia.

o Incorporacion tardia al sistema educativo

- Aquel que accede tardiamente a la escolarizacién en las etapas educativas
obligatorias manifestando una competencia linguistica en espafiol inferior al
B1 del Marco Comun Europeo para las lenguas o un desfase curricular
significativo o riesgo de padecerlo.

o Condiciones personales o de historia escolar.

- Condiciones de salud tanto fisica como emocional, que dificulten el
aprendizaje como la asistencia normalizada al centro.

- Circunstancias de adopcion, acogimiento, proteccion o tutela o internamiento
por medio judicial.

- Situacién de desventaja socioeducativa derivada de cualquier circunstancia
del contexto sociofamiliar del alumno con caracter social, econémico, cultural,
geografico, étnico o de otra indole.

- Altas capacidades artisticas.

- Presencia de escolarizacién regular o absentismo.

- Deportistas de alto rendimiento.

4.7.1 Apoyo educativo

Dentro del Plan de Atencién a la diversidad es importante hacer hincapié en como vamos a
intervenir con nuestro alumnado. Esto hace referencia al llamado “apoyo educativo”, siendo las
diversas actuaciones, recursos y estrategias que aumentan la capacidad de nuestro centro escolar
para promover el desarrollo, el aprendizaje, los intereses y el bienestar personal de la totalidad del
alumnado a través de la transformacion del propio centro y de la eliminacidn/superacion de las barreras

que puedan dificultar el aprendizaje y la participacion.
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Las actuaciones de apoyo educativo se proporcionaran con caracter general en el aula de
referencia, escenario basico que posibilita la presencia, la participaciéon, la socializacion y el

aprendizaje de todo el alumnado. (Nueva ley junio 18)

Los tipos de poyo educativo que se estableceran para el diferente alumnado, haran referencia a la

Red natural de apoyo en la que puedan participar conjuntamente los diferentes sectores (profesores,
alumnos, personal no docente, familias y entorno social) y al apoyo especializado (especialista en
audicion y lenguaje y especialista en pedagogia terapéutica). Organizandose de la siguiente forma:

= Apoyos internivelares: Realizados por el profesorado del centro.

» Apoyo del especialista en Audicion y Lenguaje.

» Apoyo del especialista en Pedagogia Terapéutica.

» Refuerzos educativos incluidos en el Proyecto de Tiempos Escolares.

» Programa AUNA de orientacién y refuerzo educativo para 5° y 6°.

Nuestro centro cuenta con un documento especifico para organizar, planificar y evaluar los
apoyos educativos; se trata del Plan de Apoyo (ANEXO 2). Este documento es personal y se completa
cuando un alumno va a recibir apoyos educativos de manera regular y continuada a lo largo del curso.
Su revision es trimestral, coincidiendo con las sesiones de evaluacion. Mediante este documento se

realiza la conveniente coordinacién entre los tutores y los maestros que realizan los apoyos.

4.7.2 Apoyo Espaiiol para inmigrantes

Es una realidad constatable el aumento progresivo de alumnos inmigrantes en nuestras aulas.
Este hecho genera una necesidad en nuestro centro a las que hay que se da respuesta a través del
“Programa del aprendizaje del espaiol para inmigrantes”, llevado a cabo por la maestra A.L., P.T. 0
maestro designado con funciones de apoyo dentro del centro, fuera del aula ordinaria mediante el

agrupamiento de los alumnos que presenten este tipo de necesidades.

A través de este programa, se trabajara con los alumnos/as la Adquisicion de las habilidades o
capacidades de:

= Utilizar las habilidades linguisticas basicas, tanto productivas como receptivas, para hacer
uso de la lengua como medio de comunicacién y de expresién personal, para satisfacer
necesidades basicas de la vida cotidiana.

= Utilizar las experiencias y conocimientos previos, tanto linglisticos como socioculturales, para
construir los nuevos aprendizajes.

= Aprovechar todas las ocasiones posibles de exposicidon e interaccion con la nueva lengua,

incluidas las que proporcionan las tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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Desarrollar y utilizar las estrategias que permitan resolver situaciones de comunicacién en los
contextos mas habituales.

Desarrollar y utilizar las estrategias que permitan evaluar y continuar el aprendizaje del idioma
en el aula de referencia, a través de las actividades propuestas por el tutor/a.

Adoptar una actitud abierta ante elementos o situaciones no caracteristicas de la lengua propia

que aparezcan en el discurso.

Los principales objetivos del programa del Aprendizaje del Espafiol para Inmigrantes, haran
referencia a aquellos establecidos para los niveles A1 y A2 en el REAL DECRETO 1137/2002, de 31 de
Octubre:

Utilizar el idioma como medio de comunicacion en situaciones de la vida cotidiana, en
situaciones de aprendizaje y como medio de expresion personal.

Identificar las caracteristicas principales de la lengua objeto de aprendizaje por contraste y
comparacion con la lengua materna u otras lenguas, cuando proceda

Optimizar las oportunidades de exposicion e interaccion con la nueva lengua, incluidas las que
proporcionan las tecnologias de la informacion y la comunicacién, para ampliar y consolidar los
conocimientos del idioma, dentro y fuera del aula.

Ampliar las estrategias comunicativas y de aprendizaje adquiridas en el nivel anterior.

Analizar las propias necesidades comunicativas, controlar el propio proceso de aprendizaje de la
lengua y evaluar los objetivos alcanzados.

Tomar conciencia de que el aprendizaje de una lengua requiere voluntad y dedicacion, y

requiere un trabajo constante y sistematico.

Igual que los objetivos, los contenidos son los indicados para el Nivel Intermedio de Espafiol en el

Decreto 4/2009, de 13 de enero, que establece la ordenacién y el curriculo de las ensefianzas de

idiomas de régimen especial, haciendo una temporizacién orientativa agrupada en diferentes centros de

interés, segun el vocabulario trabajado y el nivel de partida de cada alumno; siempre teniendo en cuenta

las diferentes dimensiones del lenguaje: forma, contenido y uso.

Atendiendo a la evaluacion del nivel de aprendizaje del alumnado, durante El Programa se

aplicaran preferiblemente tres fases diferenciadas: la evaluacion inicial (proporcionada por los

maestros/as tutores), la continua (a través de la hoja de observaciones modelo) y la sumativa (fodo el

vocabulario aprendido se afiadira al tratado en las unidades anteriores).

Cuando se considere oportuno, la inclusién o retirada de un alumno/a en el Programa de

aprendizaje del Espaiol para inmigrantes hasta 2° de Ed. Primaria, se hara constar por parte del equipo

docente, en las diferentes sesiones de evaluacion inicial o trimestral de los equipos didacticos.
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Atendiendo a la nueva normativa vigente (Orden EDC/1005/2018, de 7 de Junio, por la que se

regulan las actuaciones de intervencion educativa inclusiva), a partir de 2° Ed. Primaria, la inclusion del

alumnado en el “Programa de Espaiol para Inmigrantes” sera valorado internamente a través de la
autonomia de centro, por el Servicio de Orientacion del centro; del mismo modo, si fuese necesario se
podra solicitar la flexibilizacion a un nivel inferior respecto al correspondiente por edad del alumno;
siempre que se confirme la existencia de un nivel de competencia linglistica en Espanol inferior al B1

del Marco Comun Europeo para las lenguas.

Para ello sera necesaria la autorizacion de la familia o representantes legales y se procedera a la
realizaciéon de la Ev. Psicopedagdgica, preferentemente en un plazo maximo de un mes desde que el
alumno se matricule en el centro, otorgando un valor especial a las variables emocionales, sociales y

familiares. Esta medida no excluira la posibilidad de permanencia de un afio mas si fuese necesario.

4.8 ACTUACIONES DE INTERVENCION EDUCATIVA

Las actuaciones de intervencion educativa son todas aquellas acciones educativas
intencionadas, planificadas y evaluables, que se desarrollan en los centros docentes para dar
respuesta a la diversidad del alumnado. De acuerdo con lo dispuesto en el Decreto 188/2017, de
28 de noviembre, del Gobierno de Aragén, las actuaciones de intervencion educativa inclusiva,

pueden ser generales y especificas.

4.8.1 Actuaciones generales

Son todas aquellas actuaciones planificadas que se desarrollan en el centro y en el aula con
caracter ordinario y que van dirigidas a todo el alumnado, a un grupo o a un alumno en concreto,
reflejdndose en el Plan de Atencion a la Diversidad del centro y, en su caso, en el expediente del

alumno.

Se desarrollan preferentemente por parte del profesorado en el aula de referencia, contando
si es necesario, con el asesoramiento de la Red Integrada de Orientacion Educativa para

personalizar la respuesta educativa.

Las actuaciones generales parten de la autonomia de los centros y se concretan en
aquellas practicas que favorecen la respuesta educativa inclusiva. Dichas actuaciones van dirigidas
a toda la comunidad educativa, a un grupo de alumnos o a un alumno en concreto, de forma

temporal.
Se refieren a la toma de decisiones respecto a:

= Prevencion de necesidades y respuesta anticipada.

= Promocion de la asistencia y de la permanencia en el sistema educativo.
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= Funcion tutorial y convivencia escolar.

» Propuestas metodolégicas y organizativas.

» Oferta de materias incluidas en el bloque de asignaturas de libre configuracién
autondémica.

= Accesibilidad universal al aprendizaje.

» Adaptaciones no significativas del curriculo.

» Programas de colaboracion entre centros docentes, familias o representantes
legales y comunidad educativa.

= Programas establecidos por la Administracién competente en materia de educacién
no universitaria, asi como otros en coordinacion con diferentes estructuras del

Gobierno de Aragon.

4.8.2 Actuaciones especificas

Las actuaciones especificas partiran de las necesidades detectadas en la evaluacion
psicopedagdgica y se concretaran en modificaciones significativas individualizadas y prolongadas

en el tiempo. Estaran referidas a:

+ El acceso, los elementos esenciales y la organizacion del curriculo.
+ El acceso o la permanencia en el sistema educativo.

+ Los recursos necesarios que facilitan el desarrollo de estas actuaciones.

Las actuaciones especificas se adoptaran cuando, una vez aplicadas las actuaciones
generales necesarias, éstas no hayan sido suficientes para dar la respuesta educativa que requiere
el alumno. La propuesta de actuaciones especificas de intervencion educativa, requerira

previamente la realizacién de la evaluacion psicopedagodgica que concrete la identificacion de las

necesidades especificas de apoyo educativo y la propuesta de respuesta educativa.
De esta forma, se consideran actuaciones especificas de intervencion educativa:

1) Adaptaciones de acceso
Son aquellas actuaciones que facilitan el acceso a la informacién, a la comunicacion
y a la participacién de caracter individual, a través de: La incorporacion de ayudas técnicas
y de sistemas de comunicacion, la modificacion y habilitacion de elementos fisicos o a

través de la participacion del personal de atencion educativa complementaria.

2) Adaptacion curricular significativa.
Las adaptaciones curriculares se consideran significativas cuando modifiquen los

contenidos basicos de las diferentes areas o materias curriculares, afectando a los objetivos
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generales y a sus criterios de evaluacion; y por tanto, al grado de consecucion de las
competencias clave correspondientes.

Podran realizarse adaptaciones curriculares significativas en las ensenanzas
obligatorias y, excepcionalmente, en el segundo ciclo de Educacion Infantil para el
alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo cuando, agotadas las actuaciones

generales, necesite un ajuste curricular de, al menos un curso inferior respecto al que esta

escolarizado.

La evaluacion y calificacion del alumnado con adaptacion curricular significativa, se
realizara con los criterios de evaluacion recogidos en la misma, quedando consignadas las
calificaciones con las siglas ACS, en los documentos oficiales de evaluacién del centro y en

la plataforma digital establecida.

La adaptacion curricular significativa la_realizara el profesorado del area o materia

adaptada con el asesoramiento de la Red Integrada de Orientacion Educativa, y se
registrara en un documento especifico (ANEXO 1) que se incorporara al expediente
académico del alumno y que tendra los siguientes elementos:

* Areas o materias adaptadas.

= Nivel o curso de referencia que corresponde a las areas o materias

adaptadas.

=  Criterios de evaluacion de las areas o materias adaptadas.

= Propuestas metodolégicas y organizativas.

= Criterios de calificacién de las areas o materias adaptadas.

= Momentos de revision y decision de continuacion.

No sera preciso solicitar nueva autorizacion de adaptacién curricular significativa
cuando se produzcan cambios de areas o materias adaptadas. Si un alumno alcanzara los
criterios establecidos con caracter general para aprobar un area o materia del nivel en el
que esta matriculado, se entendera por superado el desfase curricular. En este caso sera
precisa una nueva resolucion del Director del Servicio Provincial para que dicha adaptacién
curricular significativa deje de tener efecto. Esta modificacion se consignara en los

documentos de evaluacién y en los sistemas informaticos de gestidn habilitados para ello.

Flexibilizacion en la incorporacion a un nivel inferior respecto al correspondiente por edad.
La flexibilizacion para la incorporacion a un nivel inferior respecto al correspondiente

por edad, podra adoptarse en alguna de las siguientes situaciones: Prematuridad o

Incorporacion tardia al sistema educativo.
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4) Permanencia extraordinaria en las etapas del sistema educativo.

(9]

Aceleracion parcial del curriculo.

~N O

Exencion parcial extraordinaria.

(o]

) Flexibilizacién en la incorporacion a un nivel superior respecto al correspondiente por edad.

Cambio de tipo de centro.
9) Escolarizacion combinada.
10) Programas especificos, tales como: Programas de promocion de la permanencia en el
sistema educativo, Programas de atencion al alumnado con problemas de salud mental,
Programas especificos en entornos sanitarios y domiciliarios, Programa de atencion
educativa para menores sujetos a medidas judiciales o cualesquiera otras que se

determinen por la Administracion Educativa.
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5. PROCEDIMIENTOS DE INFORMACION E IMPLICACION A LAS FAMILIAS

Con el fin de garantizar el derecho de las familias a participar en el proceso educativo de sus hijos,
los maestros/as tutores, asi como el resto del profesorado, informaran a los padres o
representantes legales de los alumnos sobre la evolucion escolar de sus hijos; se llevara a cabo

mediante entrevistas personales que se realizaran al menos una vez al trimestre.

Es un objetivo de nuestro Plan de Accion Tutorial y de las lineas pedagdgicas de nuestro centro
favorecer la comunicacion entre el centro y la familia, desde la confianza y la colaboracion, tanto
cuando los resultados de aprendizaje son adecuados como cuando no sean positivos, cuando se

presenten problemas emocionales o relacionales

Ademas de las reuniones trimestrales, se podran realizar mas cuando las familias o el profesorado
lo soliciten. La informacion a transmitir es la obtenida de la junta de evaluacion y de la accién tutorial

llevada a cabo por el tutor:

= (Calificaciones obtenidas por el alumno en cada area de conocimiento.

= Progreso y desarrollo de las competencias clave en Ed. Primaria y competencias basicas en Ed.
Infantil (a final de curso).

= Valoracion cualitativa del progreso del alumno.

»= Avances, mejoras, puntos fuertes del alumno.

» Dificultades

» Intervencién que se esta llevando a cabo en el centro teniendo en cuenta lo anterior: apoyos,
cémo se esta trabajando, etc.

= Coordinacion de lo trabajado en casa respecto a la colaboracion acordada con la familia.

= Aspectos emocionales del alumno (autoestima) y aspectos relacionales. Mejoras y propuestas

de continuidad.

Siempre que sea necesario, se solicitara la presencia de la mediadora intercultural en los casos
de familias con dificultades de idioma o integracion.

De igual forma los maestros/as especialistas en Audicion y Lenguaje y Pedagogia terapéutica,

que realicen apoyo educativo fuera del aula ordinaria, elaboraran un informe cualitativo de inicio y final

de curso o un informe trimestral, de cada alumno ACNEAE que reciba este tipo de apoyo.

Los maestros especialistas en Audicion y Lenguaje o Pedagogia Terapéutica que trabajen con
alumnos no ACNEAE, también elaboraran un informe cualitativo de inicio y final de curso o un informe

trimestral; en el que se detalle el tipo de apoyo recibido y su valoracion.

Este informe se entregara a las familias y se adjuntara una copia en el expediente académico del
alumno; en él se recogeran los objetivos y contenidos generales trabajados durante el trimestre, asi
como los fijados en la intervencién del Plan de apoyo anual correspondiente a cada alumno: los

avances, éxitos y dificultades detectados en el diferente alumnado durante la intervencién especializada.
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6. EVALUACION Y REVISION DEL PLAN DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

La revision del presente documento se realizara cuando haya modificaciones en la normativa,

cuando la administracion lo solicite o cuando varien las necesidades y circunstancias del centro.

Su puesta en practica es anual. Al terminar el curso, en la memoria final, se incluye una valoracion
del Plan de Atencion a la Diversidad de ese afio: necesidades y respuesta educativa que se ha dado.

Igualmente se hace una prevision de la necesidad de apoyos para el curso siguiente.

Esta prevision se confirma/modifica al principio de curso —evaluacion inicial— y se pasan las
necesidades y modificacion de previsiones al jefe de estudios que elabora el nuevo Plan para el curso y
lo incorpora a la PGA.

Aprobado por el Claustro de Profesores el 25 de junio de 2019

Presentado al Consejo Escolar el 26 de junio de 2019
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ANEXO 1: DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

P

= 1. INFORMACION BASICA

"7 1.1. DATOS PERSONALES

Alumno/a Curso y Nivel
Fecha Nacimiento Nivel Desfase Curricuc.
Tutor/a Fecha Elaboracién ACls
Prof. De Apoyo Duracién de las ACls

"~/ 1.2. DATOS ACADEMICOS

Historia Escolar y Evolutiva.

Datos relevantes médicos, psicopedagdgicos, historia escolar (enfermedades, discapacidades, absentismo...)
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Datos Relevantes del Contexto.

Aspectos relativos al contexto escolar y al entorno sociofamiliar que influyen en su escolarizacién.

2. PROFESIONALES QUE INTERVIENEN

NO

Profesionales

Tipo de Intervencidn que Realizan
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3. NIVEL DE COMPETENCIA CURRICULAR

Parte

Aspectos Principales del QUE sabe en las dreas para ACI.

Partell

Acuerdo de los Criterios de Evaluacién de Ciclo o Etapa.

Parte Ill: Resumen del Nivel de Competencia Curricular

B Bajo M-B Medio-Bajo M | Medio M-A

Medio-Alto

Alto

=

Area de ° de PRIMARIA Nivel de Competencia

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales

Educacion Fisica

Educacién Plastica y Visual

Lengua Castellana y Literatura

Matematicas

MUsica

Idioma: Inglés

O (O (O [ |W (N |-

Optativa:

_
o

Religién [ Valores
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B

.A} 4. ESTILO DE APRENDIZAJE

4. Estilo de Aprendizaje del Alumno/a

Pueden consignarse referencias en torno a los siguientes dmbitos: Canales Sensoriales de Acceso y de Respuesta
de Informacién (diagnéstico a partir de cuestionarios elaborados por el Departamento de Orientacidn y
Entrevista), Estilos Cognitivos, y Otros Aspectos (ritmo, capacidad de trabajo, comportamiento, motivacién
relacién con el grupo y con el profesorja...)

Para la elaboracién de este apartado se ha contado con la informacién aportada por el tutor/a y otros
profesores/as, junto con la aplicacién de algunas pruebas.

4.1. Canales Sensoriales Preferentes de Acceso de la Informacién (puntuacién sobre 100%)

Input sensorial y simbdlico

1. De Acceso Visual (preferencia por la lectura, observacién)

2. De acceso Auditivo (preferencia por la explicacién oral, debates...).

3. De acceso Kinestésico (preferencia por la manipulacién: en laboratorio, taller...).

4.2. Canales Sensoriales Preferentes de Respuesta (puntuacién sobre 100%)

Canales que preferentemente se ponen en marcha durante la ejecucién

4. De Respuesta Visomotora (examen escrito, monografia...)

5. De Respuesta Auditivo-vocal (exposicion tema, debate...)

6. De Respuesta Kinestésica (construccién de algo, demostracion de destrezas...)

4.3. Estilos Cognitivos: Nivel de Impulsividad /Reflexividad (puntuacién sobre 100%)

La persona impulsiva es mds rdpida, pero suele cometer mds errores, a diferencia de la reflexiva

7. Impulsividad

8. Reflexividad

4.4. Enfoque Superficial | Profundo

Si establece relaciones significativas con el material que aprende, o mds bien superficiales

9. Enfoque superficial

10. Enfoque profundo
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4.5. Otros Estilos Cognitivos

Determinadas maneras de percibir, recordar, almacenar, transformar la informacion... estdn relacionadas con

factores de personalidad, y que intervienen en la manera natural de aprender de cada cual

11. Si para rendir, necesita que se le presente el material bien

estructurado, o eso es indiferente.

12. Si prefiere propuestas claras de trabajo, o por el contrario

un marco amplio para la creatividad.

4.6. Capacidad de Trabajo

Buena
Buena
. . . A tabl A tabl
A nivel Individual | ““P**>' A nivel Grupal ceptabie
Deficiente Deficiente

4.7. Su Comportamiento en Clase

Participacion (en caso de que la metodologfa lo permita)

Actividad (si la metodologia...)

Muy participativo

Bastante participativo

M3ds o menos participativo

Poco participativo

Nada participativo

Disrupcion

Muy activo

Bastante activo

Mas o menos activo

Algo pasivo

Muy pasivo

Cooperacién (silametodologia...)

No disruptivo

Disruptivo, en ocasiones

Ciertamente disruptivo

Muy cooperativo

Cooperativo

Poco cooperativo
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4.8. Su Relacién con el Grupo de Iguales

Aceptacion

Interaccion

Aceptado por una gran mayoria

Interacciona bien con la mayoria

Aceptado por los lideres grupales

Interacciona sélo con algunos de ellos

Aceptado por unos pocos

Muestra problemas para interactuar

No es bien aceptado por el grupo

Rechazado por buena parte del grupo

Es rechazado por el grupo

4.9. Su Relacién con los Profesores/as

De cordialidad

De excesiva dependencia

Como intentado pasar desapercibido/a

Distante

De desafio

Otra:

4.10. Ritmo de Aprendizaje

Rapidez Uniformidad

Muy rapido Muy uniforme

Rapido Poco uniforme

Medio Con manifiestas alteraciones
Algo lento

Muy lento
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4.11. Estilo de Presentacion de Trabajos Monograficos

Orden Articulacion de Ideas

Bien ordenado Con Ideas bien razonadas

Mas o menos ordenado Con Ideas mas o menos razonadas

Cadtico Con Ideas de deficiente razonamiento légico
Creatividad

Con ideas propias, mostrandose creativo

Con escasas ideas propias

6.12. Habitos de Estudio

Dedica un minimo de __ horas diarias al estudio y/o realizacién de tareas escolares.

Generalmente

¢Programa diariamente sus tareas escolares, bien de manera expresa, o mas o A
veces
menos improvisada, en funcién de las necesidades previstas?

Nunca

Generalmente

En su caso, ¢evalla diariamente cdmo han ido esas tareas, a fin de mejorarlas? Aveces

Nunca

Generalmente

(Comparte con sus padres la programacién y evaluacién de dichas tareas? Aveces

Nunca

Generalmente

¢Prevé con tiempo suficiente la realizacion de trabajos y/o preparacion de
i Aveces
examenes?

Nunca
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4.13. Motivacién: Expectativas Generales

Altas

Expectativas generales sobre su rendimiento académico (nivel de tarea) Medias

Bajas

Altas

Expectativas generales sobre su satisfaccién en el IES (nivel socioemocional) Medias

Bajas

Posibilidades que ve el alumno de solucionar problemas, o superar situaciones de ambito

académico (materias pendientes...)

Altas

Medias

Bajas

4. 14. Motivacién: Conductas Esperadas

Qué reacciones manifiesta tras un éxito o tras un fracaso; y qué tipo de metas tiende a fijarse

Tras un éxito, sus expectativas... (lo habitual es que éstas

aumenten)

Aumentan significativamente

Aumentan algo

Aumentan poco

No aumentan

Tras un fracaso, sus expectativas... (lo habitual es que éstas

disminuyan)

Disminuyen significativamente

Disminuyen algo

Disminuyen poco

No disminuyen

Habitualmente, tiende a fijarse metas... (las metas faciles aseguran
una retroalimentacion positiva al individuo, cuando no se puede
permitir fallar; las complicadas suponen una oportunidad para
demostrarse a si mismo de lo que se es capaz, especialmente si se
siente mal; los individuos altamente motivados al éxito prefieren

tareas de dificultad intermedia)

Muy faciles

Faciles

De dificultad intermedia

Algo complicadas

Bastante complicadas

Muy complicadas
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4. 15. Motivacién: Conductas Consecuentes o Expectativas de Autoeficacia Percibida

Consisten en la conviccién de que uno puede llevar a cabo exitosamente la conducta necesaria a fin de producir
determinados resultados.

A menudo

Algunas veces
Se enfrenta con éxito a situaciones

Pocas veces

Muy pocas veces

A menudo

Tiene oportunidades para presenciar cdmo otros realizan exitosamente la Algunas veces

situacion temida Pocas veces

Muy pocas veces

Muy alto
Nivel de esfuerzo que percibe para las tareas temidas (a menor esfuerzo Alto
percibido, mas altas Expectativas de Autoeficacia Percibida) Medio

Bajo

4.16. Motivacién: Atribuciones

Si bien son posteriores a una conducta, a su vez determinan otras futuras. Se refieren a las causas que un

individuo atribuye a una actuacién propia.

Bastante
Atribuye sus éxitos a causas En algunas ocasiones
Patrén I (este patrdn, si puntda alto en estables (capacidad) e internas
sus dos dimensiones, resulta muy (inteligencia) Pocas veces
deseable: hace aumentar las expectativas
de éxito y, ademds, beneficia la Atribuye sus fracasos a causas Bastante
autoestima) inestables (esfuerzo) y externas | En algunas ocasiones
(suerte, dificultad)
Pocas veces
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Patrén 1 (este patrdn, si puntta alto en
sus dos dimensiones, no resulta nada
deseable: afecta negativamente a las
expectativas de éxito y también ala
autoestima)

Atribuye sus éxitos a causas
inestables (esfuerzo) y externas
(suerte, dificultad)

Bastante

En algunas ocasiones

Pocas veces

Atribuye sus fracasos a causas
estables (capacidad) e internas
(inteligencia)

Bastante

En algunas ocasiones

Pocas veces

5. NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Lineas Generales de Trabajo a Nivel Curricular y Personal
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6. PROPUESTA CURRICULAR

7 6.1. Adaptaciones de Acceso

Parte |

Eliminacidn de Barreras Arquitectdonicas (rampas, ascensores...), que permitan el acceso d todas las
dependencias y servicios del Centro; busqueda de la mayor funcionalidad posible de los espacios (tutorias,

aulas de usos mdultiples...).

Parte Il

Eliminacion de Barreras de Comunicacién (materiales escritos, del mobiliario, técnicas que faciliten una mejor
comunicacion oral y escrita) a fin de que el alumno/a pueda participar mds y mejor en la programacion

ordinaria.
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Parte lll

Ayudas Personales y/o metodoldgicas. La atencién de un alumno/a ACNEE es responsabilidad del profesor/a
tutor/a. Es con esa figura con quien colabora el Profesor/a de Apoyo, y en funcidn de la propuesta curricular
elaborada.
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7 6.2. Concrecion del ACI

Area con ACI:

Obijetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacion.

Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacidn.

Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacion.

Area con ACI:

Obijetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacion.

Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacién.
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Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacién.

Area con ACI:

Obijetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacion.

Area con ACI:

Obijetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacion.

Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacidn.

Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacién.

Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacion.
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Area con ACI:

Objetivos, contenidos, actividades, metodologia y criterios de evaluacién.

Resumen del Grado de Adaptacién Curricular por Area

-~ Area Grado de Adaptacion *

1 | Ciencias de la Naturaleza

2 | Ciencias Sociales.

3 | Educacion Fisica

4 | Educacidn Plastica y Visual

5 |Lengua Castellanay Literatura

6 | Matematicas

7 | Mdsica

8 |ldioma Inglés:

9 | Optativa:

10 |Religién [ Valores

(*) ACI-S: Adaptacién Curricular Individual Significativa. ACI-NS: No Significativa. RE: Refuerzo Educativo. CO:
Curriculo Ordinario...
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"7 6.3. Materiales Curriculares

7
L0

4
&)

"7 6.4. Modalidad de Apoyo

Numero

Lugar

Frecuencia

Individual

En el Aula Ordinaria

N° de Horas Semanales

En Pequefio Grupo

En el Aula de Apoyo

Mixta

Mixta

Areas en las que recibe Apoyo y Profesionales que lo imparten

Areas

Profesionales que imparten el Apoyo
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"~ 6.5. Horarios de Apoyo

Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes
1 hora
2° hora
3" hora
4% hora
5% hora
6° hora

"~ 6.6. Colaboracién Familiar

Pautas de Accién Conjunta Centro-Familia.




ANEXO 1: DOCUMENTO INDIVIDUAL DE ADAPTACION CURRICULAR

7. EVALUACION

=7 7.1. Criterios de Evaluacién

N° Criterio

7 7.2. Seguimiento del ACI

Valoracién Cualitativa del grado de consecucidn de los objetivos propuestos en la ACI
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=~ 7.3. Evaluacién y Promocién

Razones que motivan o no su promocién

7 7.4. Coevaluacién con Padres

Razones que motivan o no su promocién
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"~ 7.5. Observaciones y Propuestas

El DIAC es firmado por:

Profesor/a Tutor/a, Profesor/a de Apoyo

Orientador.
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PLAN DE APOYOS

48

DATOS DEL ALUMNO

Nombre y apellidos:

Fecha de nacimiento:

Nivel educativo:

Tutora:

HORARIO PREVISTO DE ATENCION

Dentro del aula

Dia: Horas: Profesor:

Dentro del aula

Dia: Horas: Profesor:

Dentro del aula

Dia: Horas: Profesor:

Fuera del aula

Dia: Horas: Profesor:

a) Motivo de la salida del aula ordinaria.

b) Programa especifico a realizar.

c) Caracteristicas de la evaluacion de dicho programa.
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MOTIVOS POR LOS QUE SE ELABORA EL PLAN

SINTESIS DEL HISTORIAL EDUCATIVO

RESULTADOS DE LA EVALUACION INICIAL
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ESTANDARES DE APRENDIZAJE IMPRESCINDIBLES QUE SE
DEBEN TRABAJAR

LENGUA CASTELLANA'Y LITERATURA

MATEMATICAS
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SEGUIMIENTO DEL PLAN DE APOYO

PRIMER TRIMESTRE

SEGUNDO TRIMESTRE

TERCER TRIMESTRE
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COMUNICACION A LA FAMILIA

RESUMEN:

TIPO DE COMUNICACION: [ ENTREVISTA [ INFORME FECHA:
RESUMEN:
TIPO DE COMUNICACION: [ ENTREVISTA [ INFORME FECHA:
RESUMEN:
TIPO DE COMUNICACION: [ ENTREVISTA [ INFORME FECHA:
RESUMEN:
TIPO DE COMUNICACION: [] ENTREVISTA [ INFORME FECHA:
RESUMEN:
TIPO DE COMUNICACION: [ ENTREVISTA [ INFORME FECHA:
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ACTUACIONES

GENERALES DE

INTERVENCION
EDUCATIVA
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DETECCION DE NECESIDADES
Dentro del proceso de deteccion, analizaremos la situacién tanto a nivel grupal como individual.

1. Deteccidn en el grupo: sus avances, necesidades, dificultades, e identificaremos a los alumnos
que presenten conductas significativamente distintas del resto del grupo. Todo ello a través de la
observacidn y la interaccion con el adulto y con el grupo en general.

2. Deteccidn a nivel individual; observacién del ritmo, nivel y estilo de aprendizaje en el aula del
alumno, entrevista con la familia y producciones escolares del alumno.

3. Deteccién individual especial: los aspectos especificos que determinen la existencia de
necesidades educativas especiales mediante una evaluacion psicopedagdgica.

Los indicadores de observacién abarcan tres ambitos: cognoscitivo, psicomotor y psicosocial.

Ambito cognoscitivo:

e No mantiene la atencién y se distrae facilmente

e Presenta falta de interés en las actividades.

e Experimenta dificultad para entender y seguir instrucciones.

e Pregunta con frecuencia qué o cémo, e indica que no entiende lo que le dicen.

e No habla o usa solo unas palabras o frases de dos palabras.

e Maneja un lenguaje dificil de entender.

e No articula algunos fonemas de manera correcta.

e Tartamudea.

e Presenta alguna alteracidn fisica que lo limita a comunicarse.

e Noreacciona a sonidos fuertes y bruscos.

e No se comunica con sus compafieros ni con el adulto.

e Se comunica por medio de mimica o gestos.

e Invierte letras, nimeros, palabras o frases cuando lee, copia o escribe.

e Presenta dificultades en la comprension de lo que lee en las diversas materias.

e Se acerca demasiado los objetos a los ojos para observarlos o reconocerlos; al escribir o leer, abre
y cierra los ojos repetidamente.

Ambito Psicomotor:

e (Caminay corre con dificultad.
e No controla bien el brazo.
e Tiene dificultad para coger y manejar objetos.

Ambito social:

e Necesita mucho apoyo de su maestro.

No se adapta con facilidad a situaciones nuevas o que tengan mayor grado de dificultad.

Llora por cualquier cosa.

No expresa o verbaliza sus sentimientos.

Se enfada o pelea mucho sin motivo.

Es timido y triste, y no se relaciona con los otros nifios.
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e Muestra un patrén repetitivo y persistente de conducta rebelde, desobediencia y falta de
respeto.
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ACTUACION GENERAL IE: ACCESIBILIDAD UNIVERSAL AL APRENDIZAJE

(En qué consiste?

Adaptacidn cognitiva del espacio del Centro.

¢Por qué y para qué se utiliza?

Identificacién del entorno escolar patio de recreo,
colegio y aulas con pictogramas.

Se utiliza para facilitar la comprension y la
comunicacion del alumnado sobre el entorno del

colegio y del aula.

¢A quién va dirigido?

Alumnos/as sin idioma, alumnos de Ed. Infantil,

alumnos TEA y/o alumnos con discapacidad intelectual.

{Quién la desarrolla?

Cualquier docente del centro en colaboraciéon con el
maestro/a PT/AL.

(En qué momento?

Previas al inicio de curso o en el momento que se

detecte la necesidad.

¢En qué lugar?

Centro de Ed. Infantil y Primaria, recreos escolares,
comedor escolar.

¢{Cémo participa la familia?

{Qué necesito?

Pictogramas Arasaac, fotocopiadora a color,
plastificadora, programa Araword.

Enlaces de interés

ARASAAC: www.arasaac.org




ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: ACCESIBILIDAD UNIVERSAL AL APRENDIZAJE

¢En qué consiste?

Adaptacion lingiiistica a través del canal visual.

¢Por qué y para qué se utiliza?

Acompafiamiento del lenguaje oral con Ia
Comunicacién Bimodal a través del uso de signos de la
L.S.E.

Se utiliza para ayudar en la comprension del lenguaje
oral y de las consignas a aquellos alumnos con
discapacidad auditiva severa y alumnos con
dificultades de comprensién oral.

¢A quién va dirigido?

Alumnos con discapacidad auditiva y alumnos con
dificultades de comprension oral.

¢Quién la desarrolla?

Todos los docentes del centro que estén en contacto
con este tipo de alumnado.

¢En qué momento?

Durante todo el curso escolar, haciendo hincapié al
principio de curso a través de la deteccién de esta
necesidad por parte del alumnado.

¢En qué lugar?

En las aulas.

¢COmo participa la familia?

¢Qué necesito?

Formacion del profesorado a través del PFC en
Comunicacién Bimodal.

Expresion  corporal apoyada en  imdgenes,
pictogramas, fotos, objetos reales, etc.

Enlaces de interés

SEMATOS: www.sematos.eu
CNSE: http://www.fundacioncnse.org/educa/bancolse/

ARASAAC: www.arasaac.org
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ACTUACION GENERAL IE: ACCESIBILIDAD UNIVERSAL AL APRENDIZAJE

¢En qué consiste?

Adaptacién del material a través del uso de
pictogramas, fotos, signos, braille, ampliacién y/o
modificacién del formato del material, etc.

(Por qué y para qué se utiliza?

Favorecer la comprensidn cognitiva de los diferentes
materiales expuestos a alumnos con dificultades de
idioma, comprensién oral/escrita.

¢A quién va dirigido?

Alumnos con discapacidad auditiva, Trastorno del
Lenguaje, Discapacidad intelectual, discapacidad
motdrica, discapacidad visual, TEA y/o alumnos

inmigrantes con desconocimiento del idioma.

{Quién la desarrolla?

Todos los maestros del centro en colaboracion con

el/lla maestro/a especilista PT y/o AL.

¢En qué momento?

Desde el momento que se detecte la necesidad, hasta

su finalizacidn.

¢En qué lugar?

Lugares donde se lleven a cabo las diferentes
actividades de las dreas que necesiten un material
adaptado a la necesidad presente.

¢Como participa la familia?

{Qué necesito?

Pictogramas, fotos, imagenes, signos, etc.

Enlaces de interés

ARASAAC: www.arasaac.org

ONCE: https://www.once.es/servicios-
sociales/educacion-inclusiva/centros-de-recursos-

educativos-cre
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ACTUACION GENERAL IE: ACCESIBILIDAD UNIVERSAL AL APRENDIZAJE

¢En qué consiste?

Disposicion del espacio dentro del Edificio y de las

aulas.

{Por qué y para qué se utiliza?

Favorecer la movilidad dentro de las aulas a través de

la disposicidn del mobiliario existente.

Modificar los cursos asignados para cada planta del
edificio. Priorizando en la planta inferior aquellos
cursos que muestren alumnado con discapacidad
fisica.

Se utiliza para adaptar nuestro colegio frente a las
barreras arquitectdnicas presentes, debido a |Ia
cantidad de escaleras existentes y a la falta de un

ascensor.

¢A quién va dirigido?

Alumnos que presenten discapacidad fisica.

{Quién la desarrolla?

El Equipo directivo y el profesorado del centro.

¢En qué momento?

A principio de curso o en el momento que se detecte la
necesidad permanente de movilidad en el alumnado.

¢En qué lugar?

Edificios de Ed. Infantil y Ed. Primaria.

¢COmo participa la familia?

Proporcionando informacion sobre el tipo de

movilidad que presenta el alumno.

{Qué necesito?

Enlaces de interés

OBSERVATORIO DE LA ACCESIBILIDAD:
https://www.observatoriodelaaccesibilidad.es/espacio-
divulgativo/articulos/adaptacion-entornos-escolares-

colegios-inclusivos.html
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: ACCESIBILIDAD UNIVERSAL AL APRENDIZAJE

(En qué consiste?

Apoyo especializado PT/AL en el desarrollo de la Comunicacién
y modificacién de conductas dentro del aula.

Apoyo de auxiliar de Ed. Especial.

¢Por qué y para qué se utiliza?

Apoyo especializado PT/AL en el desarrollo de la Comunicacidon
y modificacidn de conductas dentro del aula en las dreas de Ed.
Fisica y Ed. Artistica y apoyo de auxiliar de Ed. Especial.

Se utiliza este apoyo especializado para favorecer el desarrollo
de la comunicacién y la modificacién de conductas en alumnos
ACNEE.

¢A quién va dirigido?

Alumnos con discapacidad auditiva, Trastorno del Lenguaje,
Discapacidad intelectual, TEA y Trastorno grave de conducta.

¢Quién la desarrolla?

Maestro/a especilista PT y/o AL.

(En qué momento?

Horas correspondientes a las dreas de Ed. Fisica y Ed. Artistica.

Excursiones o salidas apoyo directo al maestro/a tutor/a.

¢En qué lugar?

Lugares donde se lleven a cabo las diferentes actividades de
las dreas o de las excursiones y salidas propuestas.

¢{Cémo participa la familia?

{Qué necesito?

Maestro de apoyo especializado PT y/o AL, auxiliar Ed.
Especial.

Enlaces de interés
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS

(En qué consiste? Dinamizacidn de recreos

H ué ué se utiliza? uir u inclusivo, mas ludi

;Por qué y para qué se utiliza? Para conseguir un recreo inclusivo, mas ludico y con menos
conflictos.

¢A quién va dirigido? Atodo el cole de Primaria.

¢Quién la desarrolla? El claustro de profesores y los alumnos.

(En qué momento? Durante los recreos.

(En qué lugar? Patio, parque y frontdén.

¢{COmo participa la familia? Aportando ideas, colaborando en la adecuacidn del espacio y

participando en actividades puntuales.

{Qué necesito? Adaptar espacios a sus nuevos usos y proporcionarles algunos
materiales de juego.

Enlaces de interés https://www.lasnaves.com/estrategias-
https://www.pinterest.es/mariamoraz9/patio-recreo-activo/

http://escuelatisrivera.blogspot.com/2010/05/proyecto-de-
juegos.html

http://padresycolegios.com/7-propuestas-para-un-nuevo-recreo/

https://www.concursoescolaronce.es/descargas/primaria/material-

espacio-social_accesible ES.pdf

https://www.concursoescolaronce.es/descargas/primaria/material-

espacio-fisico_accesible ES.pdf




ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS

(En qué consiste? Equipos de trabajo cooperativos.

En formar grupos heterogéneos, de 3 0 4 alumnos, a través de una
serie de técnicas de trabajo en las que cada uno asume una

responsabilidad dentro del grupo.

¢Por qué y para qué se utiliza? Para favorecer el aprendizaje entre iguales potenciando Ia

inclusion de todo el alumnado.

¢A quién va dirigido? A todo el alumnado con las adaptaciones pertinentes.

{Quién la desarrolla? El profesorado tutor.

H ué ? uncid ion.

:En qué momento? En funcién de la programacion

H ué lugar? i . ié i .

:En qué lugar? En los espacios escolares. También en salidas al entorno

(Como participa la familia? Conociendo y valorando los beneficios del trabajo cooperativo de
sus hijos.

{Qué necesito? Materiales escolares propios y de uso comun.

Enlaces de interés https://www.educaciontrespuntocero.com/recursos/4-

recomendaciones-la-hora-implantar-aprendizaje-cooperativo-

aula/56857.html




ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS

(En qué consiste?

Apoyos ordinarios dentro del aula.

En que un profe de apoyo entre en un aula para colaborar con el
tutor.

¢Por qué y para qué se utiliza?

Para prestar atencidn individualizada al alumnado.

¢A quién va dirigido?

A aquellas personas que presenten ciertas dificultades de
aprendizaje.

¢Quién la desarrolla?

Profe de apoyo y tutor, de forma coordinada.

(En qué momento?

Habitualmente, en las materias instrumentales.

¢En qué lugar?

Dentro del aula.

¢{Cémo participa la familia?

La familia es informada de una manera periddica.

{Qué necesito?

Disposicion horaria del profesorado de apoyo.

Enlaces de interés
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS

(En qué consiste?

Desdobles.

En dividir la clase en dos grupos de trabajo.

{Por qué y para qué se utiliza?

Para conseguir un aprendizaje mas personalizado.

¢A quién va dirigido?

Al todo el alumnado de un aula.

¢Quién la desarrolla?

El tutor junto con el profesor de apoyo.

(En qué momento?

Normalmente, en las areas instrumentales.

¢En qué lugar?

En dos aulas.

¢{Cémo participa la familia?

{Qué necesito?

Dos espacios y dos profes.

Enlaces de interés

https://www.mundoprimaria.com/pedagogia-primaria/el-
agrupamiento-flexible-y-los-desdobles.html
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS

(En qué consiste?

Trabajo por proyectos

Modelo de ensefianza que parte de cuestiones o temas que son
de interés para el alumnado.

¢Por qué y para qué se utiliza?

Resulta altamente motivador en el aprendizaje.

¢A quién va dirigido?

Alumnado de cualquier ciclo o nivel, aunque principalmente se
lleva a cabo en Educacién Infantil.

{Quién la desarrolla?

Profesorado y alumnado conjuntamente. También se puede
contar con la participacion de las familias.

(En qué momento?

En horario escolar, en aquellos momentos destinados al trabajo
por proyectos. En Educacién Infantil es un enfoque muy
globalizado.

¢En qué lugar?

En el aula. También se pueden utilizar el patio, entornos
proéximos...

¢{Cémo participa la familia?

Preparando material referido a la temdtica, para que sus hijos lo

comenten y compartan con sus compafieros, realizando talleres...

{Qué necesito?

Una temdtica y todos aquellos recursos que se consideren
oportunos (plasticos, digitales, TIC...)

Enlaces de interés
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: PROPUESTAS METODOLOGICAS Y ORGANIZATIVAS

(En qué consiste?

Trabajo por aprendizaje servicios.

Se trata de actividades sociales para crear lazos de unién entre el
centro y el entorno social mas préximo.

¢Por qué y para qué se utiliza?

Propone valores sociales como el respeto, la tolerancia, la paz y la
convivencia.

¢A quién va dirigido?

A toda la comunidad educativa.

¢Quién la desarrolla?

La desarrolla todo el equipo docente junto con la institucidn a la
que va dirigido el servicio.

(En qué momento?

En cualquiera a lo largo de todo el curso.

¢En qué lugar?

Depende de la actividad que se lleve a cabo, se puede realizar
tanto dentro como fuera del centro.

(Como participa la familia?

Dependiendo de las actividades propuestas, la participacion serd
mayor 0 menor.

{Qué necesito?

Enlaces de interés
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: ADAPTACIONES NO SIGNIFICATIVAS

(En qué consiste?

Flexibilizacién de las programaciones

¢Por qué y para qué se utiliza?

Poder flexibilizar el trabajo de los contenidos de las
programaciones a lo largo de la etapa de Primaria en funcién de
las caracteristicas del grupo y los alumnos.

¢A quién va dirigido?

A los alumnos de Educaciéon Primaria

¢Quién la desarrolla?

El equipo docente del curso, dirigidos por el profesor tutor

(En qué momento?

Se realizara a principio de curso y se ird revisando en las sesiones
de coordinacion y en las de evaluacion del grupo.

¢En qué lugar?

¢{Cémo participa la familia?

A las familias se les informa en las reuniones de tutoria del avance
del grupo.

{Qué necesito?

Un conocimiento pleno de las programaciones didacticas.

Enlaces de interés
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ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: ADAPTACIONES NO SIGNIFICATIVAS

(En qué consiste? Adaptacion de las programaciones a los casos individuales,
ajustdndolas a las caracteristicas individuales de los alumnos.

¢Por qué y para qué se utiliza? En funcidn de las caracteristicas del alumnado, se enriquecerdn las
programaciones para aquellos alumnos que demuestren mejores
competencias.

En el caso de los alumnos con més dificultades, se priorizard el
trabajo de los minimos.

¢A quién va dirigido? Atodo el alumnado en general y, en particular, a alumnos
puntuales en funcién de su nivel de rendimiento.

¢Quién la desarrolla? El equipo docente del curso, dirigidos por el profesor tutor.
(En qué momento? Desde el momento en que se detecten las necesidades de los
alumnos.

Siempre se realizard revisidn en las sesiones de evaluacién o de
coordinacion docente.

¢En qué lugar?

¢{COmo participa la familia? La familia estard informada del progreso de sus hijos y de las
actuaciones que se lleven a cabo con ellos.

{Qué necesito?

Enlaces de interés




ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: ADAPTACIONES NO SIGNIFICATIVAS

(En qué consiste? Utilizacidn de recursos y estrategias para mejorar la ejecucion de
las actividades:
e (Controlar el tiempo de realizacién de las actividades.
e Reducir sunimero
e Simplificar enunciados.
e Tutorizacion entre iguales.
e Técnicas de comprensidn: subrayado, palabras clave.

¢Por qué y para qué se utiliza? Para mejorar la concentracion en la realizacion de las tareas y su
ejecucion.
¢A quién va dirigido? Se utilizard en los casos de alumnos con ritmo de trabajo lento o

dificultades de comprensidén o atencién.

(Quién la desarrolla? El equipo docente del curso, dirigidos por el profesor tutor.
(En qué momento? Desde el momento en que se detecten las necesidades de los
alumnos.

Siempre se realizard revisidn en las sesiones de evaluacién o de
coordinacion docente.

¢En qué lugar?

¢{COmo participa la familia? La familia estard informada del progreso de sus hijos y de las
actuaciones que se lleven a cabo con ellos.

{Qué necesito?

Enlaces de interés




ANEXO 3: ACTUACIONES GENERALES DE INTERVENCION EDUCATIVA

ACTUACION GENERAL IE: COLABORACION CON FAMILIAS, CENTROS Y COMUNIDAD EDUCATIVA

(En qué consiste? GRUPOS INTERACTIVOS

Organizar el aula en grupos de alumnos con niveles heterogéneos
de aprendizaje que realizan una tarea concreta, con la
colaboracién de una persona adulta voluntaria.

¢Por qué y para qué se utiliza? Los alumnos se agrupan para realizar una serie de tareas y son
controlados por adultos voluntarios que vigilan, no la realizacion
de las actividades en s, sino el funcionamiento del grupo y el
respeto de las normas de colaboracién y de trabajo en grupo.

¢A quién va dirigido? Al alumnado 'y a cualquier adulto no docente interesado en
participar en este tipo de actividades.

{Quién la desarrolla? El profesor tutor prepara las tareas a realizar, los agrupamientos y
establece las normas que se deben respetar en su ejecucion.
Explica el funcionamiento a los voluntarios y coordina y vigila el
desarrollo de las sesiones.

(En qué momento? Se realizaran sesiones periddicas a lo largo de todo el curso.

¢En qué lugar? Las actividades se realizardn en el aula de referencia de cada
grupo.

:Co ici ilia? ili u u uar li

:Cémo participa la familia? Los familiares del alumnado pueden actuar libremente como

voluntarios en los grupos interactivos.

{Qué necesito? Voluntarios suficientes para poder realizar la actividad, en funcién
del nimero de alumnos y grupos de cada clase.

Enlaces de interés




